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RESUMO

O estudo foi elaborado com base em uma revisao bibliografica especulativa, cujo objetivo foi
levantar dados sobre a formacgao inicial docente e sua conexao com conteudo curricular, com
intuito de defender um parecer de qualidade na escola e na formacao do profissional docente,
explanar o papel do docente, como potencializador de curriculo, bem como, comunicar as
melhores praticas no contexto do desdobramento curricular. Segundo alguns autores como
Castelar (2010), Michels (2017) e Moreira (2021) foi possivel compreender, que o ramo da
pesquisa deve ter inicio desde a formacao inicial do professor e deve ser aprofundado no
decorrer de sua pratica, sendo importante que o educador repense continuadamente sobre a
sua pratica pedagdgica e também sobre os resultados obtidos em sala de aula, sendo possivel
considerar que a formagdo do professor e o curriculo desenvolvido nas escolas sao
ferramentas de transformacao que precisam estar conectados.

Palavras chave: Curriculo. Ensino. Formacao docente.

SUMMARY

The study was elaborated based on a speculative bibliographic review, whose objective was
to raise data on initial teacher training and its connection with curricular content, in order to
defend a quality opinion in the school and in the training of the teaching professional, explain
the role of the teacher, as a curriculum enhancer, as well as, communicate the best practices
in the context of curriculum deployment. According to some authors such as Castelar (2010),
Michels (2017) and Moreira (2021), it was possible to understand that the research branch
should start from the initial training of the teacher and should be deepened during his practice,
being important that the educator continuously rethinks about his pedagogical practice and
also about the results obtained in the classroom, being possible to consider that teacher
training and the curriculum developed in schools are tools of transformation that need to be
connected.

Key word: Curriculum. Teaching. Teacher education.

INTRODUCAO

Segundo Castellar (2010), “o processo de formagdo inicial de professores
deveria integrar as bases tedricas com a pratica cotidiana”, assim os futuros
professores teriam uma maior imersao no ambiente escolar € uma maior significagao
dos conteudos vistos durante sua formagao.

Neste contexto é importante repensar na constru¢ao dos curriculos, no qual sua
formagao deveria vir de todo contexto social e real dos envolvidos, sendo de suma

importancia reservar um significativo espag¢o do curriculo na formag&o do professor
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gue se avaliem as escolhas relativas ao que e como ensinar, e as imposi¢cdes a que
visam a atender (CASTELAR, 2010).

Desta forma é importante ambientar os futuros professores com os obstaculos
para os quais os conteudos curriculares desejam oferecer solugdes provisorias, isto
€, seria basico inicia-los nos grandes desafios a serem enfrentados pela Educagao na
sociedade, pois, o curriculo € rico de intencionalidades e tornar essas
intencionalidades do processo, um ato desafiador (MOREIRA, 2021).

A formacao inicial dos cursos de graduagdo lato sensu, também torna o

processo desafiador por ser deficitaria, mas talvez o déficit se dé exatamente pelo
distanciamento que as universidades tém da educagao basica em seu conjunto, no
qual as teorias sdo estudadas de forma isolada, distante do contexto em que se
desenrola a ac&o de ensinar e aprender (MICHELS, 2017).

Sendo a teoria o alicerce da pratica educativa a apropriagcao desta se da num
contexto de distanciamento do espago, e das situacgdes didaticas de sala de aula,
assim como afirmava Paulo Freire (1996, p.25) “quem forma se forma e re-forma ao
formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado”.

Neste sentido, torna-se fundamental que os docentes selecionem e ensinem
conteudos significativos, capazes de facilitar o ensino aos estudantes, pois, as
orientagdes curriculares presentes nos parametros curriculares estdo defasadas,
precisam ser revistas de modo que as unidades escolares se preocupem na formagao
dos sujeitos de hoje, inseridos numa cultura tecnoldgica, onde o fluxo de informagdes
€ constante, mas o saber escolar formal e cientifico ndo se resume em informacao, o
que é diferente do processo de conhecer (DE SOUZA VIEIRA, 2006).

Segundo Souza e Santo (2013, p.68), entender os obstaculos que dificultam as
acdes didaticas e pedagdgicas é de extrema importancia, pois, os profissionais que
nao reconhecem a importancia da Didatica e tudo o que ela propde, adotam métodos
de ensino ultrapassados, que ndo condizem com a realidade dos alunos da atualidade.

Neste contexto o presente estudo teve como objetivo levantar dados sobre a
formacao inicial docente e sua conexdao com conteudo curricular, com intuito de
defender um parecer de qualidade na escola e na formagao do profissional docente,
explanar o papel do docente como potencializador de curriculo bem como comunicar
as melhores praticas no contexto do desdobramento curricular.

O mesmo se justifica na necessidade de reunir argumentos que conforme um

parecer sobre os parametros curriculares de qualidade contextual e na formacao do
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professor, indagando a sua construgdo inicial de modo abrangedor, evitando
possivelmente desigualdades e divisbes. Sendo relevante para os docentes e
comunidade académica que buscam compreender melhor sobre o tema.

O estudo foi elaborado com base em uma reviséo bibliografica especulativa, a
analise foi feita com base na analise narrativa dos dados, foram utilizados como meios
para a busca dos dados as plataformas SciELO, Capes, google académico e Lilacs,

através das palavras-chave: “Curriculo. Ensino. Formagéo docente”, assim como o

uso de livros, e-books. O mesmo foi elaborado entre 0 més de abril a julho de 2023,
sendo selecionados dados que a partir do resumo e tema coincidiram com o objetivo

do estudo.
REFERENCIAL TEORICO
CONEXOES CURRICULARES X FORMA(;AO CONTINUADA DOCENTE

Observa-se que na atualidade a formagao continuada tem conseguido bastante
lugar nos discursos acerca da educagéo nos ultimos anos, a notoriedade da fungao
do educador na pesquisa, localizando-o como sujeito real sélido de um fazer docente,
diante de toda sua complexidade, o seu relevante papel social e singularidade,
engloba dar-lhe a voz que precisa ter na produgédo de conhecimento sobre sua praxis
(FLORIDE; STEINLE, 2008).

Nessa cena, as possibilidades de rompimento do tradicional modelo dos cursos
de formacgao docente rumo a incorporagao na realidade escolar, sendo possivel notar
gue cada vez mais esses debates tém se fortalecido a medida que esse ponto de vista
de um artefato do processo formativo entre formacgado inicial e continuada se
estabelece (BOFF, 2011).

Como destaca Paiva (2003, p. 24), a questao da formagao para o exercicio de
uma pratica docente reflexiva tornou-se um tema recorrente nas duas ultimas
décadas, quando das discussdes sobre formacao de professores, desta maneira, o
espaco de formacao do professor sera a escola e o conteudo dessa formacgao a sua
pratica educativa, no qual o professor reflexivo sera “um investigador da sala de aula,
formula suas estratégias e reconstroi a sua agéo pedagogica” (ALMEIDA, 2002 p.28).

Ja ao falarmos de curriculo, afirma-se como um campo de estudo e uma

diversidade cada vez mais prospera de referéncias tedricas para o espacgo curricular,

h
Rod. Admar Gonzaga, 440 - Apto 501 | Florianépolis - SC, CEP: 88034-000
atendimento@ideacademico.com | +55 81 9106-1087 | www.idacademico.com
académico




compreende-se o curriculo como campo educacional relacionada entre os sujeitos,
experiéncia e veracidade que produz novos saberes e reerguem a partir desses
saberes produzidos, nessa atuagao dinamica e retérica, a realidade € o chao sobre o
qual o educador e o aluno compdem seus processos de conhecimento.

Segundo Sacristan (2000, p.15-16), o curriculo € uma praxis antes que um
objeto estatico emanado de um modelo coerente de pensar a educagdo ou as
aprendizagens necessarias das criangas e dos jovens, que tampouco se esgota na

parte explicita do projeto de socializagéo cultural nas escolas, 0 mesmo é uma pratica

na qual se estabelece dialogo, por assim dizer, entre agentes sociais, elementos
técnicos, alunos que reagem frente a ele, professores que o modelam.

Sendo considerado também, uma pratica, expressao, da fungao socializadora
e cultural que determinada instituigdo tem, que reagrupa em torno dele uma série de
subsistemas ou praticas diversas, entre as quais se encontra a pratica pedagdgica
desenvolvida em instituigdes escolares que comumente chamamos de ensino
(SACRISTAN, 2000, p.15-16).

Para diversos estudiosos da formagao de docentes (NOVOA, 1992; SCHON,
1992, VASCONCELOS, 2000), havera mudancga, na pratica, docente quando se
reformular a atuacdo junto aos professores e se propor uma formagao inicial e
continuada articuladora dos saberes, de modo que os docentes consigam levar isso
para suas praticas, desse modo, as propostas de formacao continuada poderiam ser
de fato, uma continuidade permanente de formacéao.

E provavel considerar que a escolha pelos cursos nas Areas Especificas esta
ligada a subdivisdao do trabalho escolar, no qual cada educador tem uma fungao
especifica ligada a propria area de formacgao (PISTRAK, 1981).

O trabalho na escola também acontece segmentacgéo, cada qual com a sua
obrigacdo, sendo comum que os movimentos de formagéo continuada tenham sido
tradicionalmente organizados para alimentar esta estrutura, sendo que para elaborar
este individuo é preciso pensar na via a ser trilhada pela escola, na sua pratica usual
(KENSKI, 2014).

Para Assmann (2001, p.23) seria um equivoco acreditar que a escola é capaz
de repassar conhecimentos para uma vida inteira, pois, a mesma nao deve ser
concebida como simples agéncia repassadora de conhecimentos prontos, mas como

um contexto e clima organizacional propicio a iniciagdo em vivéncias personalizadas
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do aprender a aprender, sendo a flexibilidade um aspecto cada vez mais
imprescindivel de um conhecimento personalizado e de uma ética social democratica.

Somente é possivel lograr resultdncia positiva na educacgado, a partir do
momento que preocupar-se em favorecer momentos de aprendizagens significantes,
envolvendo imaginagao e proporcionar o acesso a diferentes fontes, de modo que os
estudantes aprendam a selecionar e transfazer dados em informagdes, refletindo
sobre os aspectos que envolvem a sua fungao social (KENSKI, 2003).

Foi partir da década de 80, com o surgimento de debates e os movimentos

sociais, que foi intensificado o processo de formacao docente, que culminado com a
promulgacao da Constituicdo Federal de 1988 e com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), n® 9394/96. Nesse quadro referencial, esta lei estabelece,
em seu Art. 62, que “a formacao de docentes para atuar na educacao basica far-se-a
ao nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagéo plena, em universidades e
institutos superiores de educacao”.

Mas somente em 1990 foram efetuadas mudancas em todos os niveis
educacionais, englobando mudangas na legislagao, no financiamento, na gestéo, nos
meétodos de avaliagédo, nos dispositivos de controle da formagao profissional e, em
particular, na formacao de professores (BRASIL, 2012).

As modificacbes nas politicas curriculares, no entanto, obtiveram uma

centralidade como sendo a propria reforma educacional, “a inadequacdo dos
curriculos as caréncias e necessidades da populagdo escolar, tendo em vista,
principalmente, a formagao de cidadaos conscientes e aptos a enfrentar as exigéncias
da sociedade moderna”, foi o ponto de partida para que se iniciasse, em 1995, “uma
extensa reforma curricular, em todos os niveis de ensino” (SHIROMA; MORAES;
EVANGELISTA, 2007, p. 82).

So6 entédo a partir da segunda metade da década de 90 passou haver uma
atividade crescente de regulamentagcdo das politicas curriculares, com a
institucionalizacdo de referenciais, parametros, orientagdes e diretrizes curriculares
nacionais por meio do CNE, constituidos por “um conjunto de principios, fundamentos
e procedimentos a serem observados na organizagao institucional e curricular de cada
estabelecimento de ensino” (BRASIL, 2012).

A partir desse momento, e que moderadamente a formacao profissional, apoia-
se, essencialmente, nos referenciais de competéncia, como conclui, por exemplo, das

palavras de Silva (2008, p. 66), “a formagdo para a competéncia profissional &
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apresentada sendo capaz de preparar o individuo para resolver problemas, o que

conferiria vantagens a organizagao curricular”.
EVOLUGOES CURRICULARES
Com o intuito de entender o curriculo seria fundamental esquadrinhar seu

trajeto, indagar-se sobre como se concebe um curriculo, no que menciona Silva (2004,

p.14), “talvez mais importante e mais interessante do que a busca da defini¢do ultima

de curriculo seja a de saber quais questdes uma teoria do curriculo ou discurso
curricular busca responder”.

Face ao relato fundado de curriculo como uma listagem de temas que norteia
o processo de ensino, € usual pensar em curriculo apenas como titulo,
desconsiderando que o conhecimento que integra o curriculo esta referente com
aquilo que somos, ou 0 que nos tornamos, esta em nossa identificagdo, em nossa
individualidade, no qual “além de uma questao de conhecimento, o curriculo € também
uma questao de identidade” (SILVA, 2004, p.16).

Sabar e Shafriri (2006), explicam que, para diferenciar as diferentes hipoteses
do curriculo, seria de suma importante examinar os distintos conceitos que elas
possam vir a utilizar, um dos métodos mais importantes para a introducédo e adesao
as mudancas educacionais € a agao docente através de novos curriculos, assim,
gquando essas mudangas sdo mais induzidas, o sucesso de qualquer novo curriculo
depende de um nivel apropriado de dedicagao por parte de muitos individuos em
diferentes estagios do processo de mudanca.

No qual envolve os seguintes estagios: em primeiro lugar, o projeto bem como
o desenvolvimento de um novo curriculo, que, geralmente, é tratado por uma equipe
de especialistas em desenvolvimento curricular sdo processos fundamentais, no
segundo estagio, torna-se necessario um processo de disseminagao que precisa, ser
manipulado pela mesma equipe, tem-se, por fim, a fase da implementacao, esta deve
ser realizada, principalmente, por intermédio de professores regulares (SABAR;
SHAFRIRI, 2006).

A forgca de vontade Com a tentativa de expandir curriculos é, necessariamente,
um processo fecundo e permanente, carreando o educador a se tornarem mais
enfaticos e autossuficientes, tornando-se professores cada vez mais habilitados para

investigar e redigir novos propdsitos, estratégias, experiencias e avaliagdes de
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atividades, procurando, sempre, acrescentar o conhecimento profissional assim como
conquistar habilidades por meio do desenvolvimento e efetivagdo de curriculos
(FREITAS, 2002).

Dessa forma, gradualmente, sera mais eficaz e autbhomo bem como mais
receptivo as mudangas educacionais, ou seja, serdo mais conhecedores de seu
campo escolhido e merecedores do titulo de professores inovadores (PERETZ;
LIPMAN, 2012).

Por conseguinte essa aproximagao, supostamente, vira a resultar na fabricagao

de materiais didaticos mais dinamicos, flexivel e apropriado a uma coletividade de
uma forma particular entre educadores e educandos, e assim, capaz de abrir uma

oportunidade para a utilizagao concreta de novos curriculos (BOFF, 2011).
RESULTADOS E DISCUSSOES

Com relacao a formacao inicial do professor, Imbernén (2010, p.63) afirma que
€ preciso estabelecer um preparo que proporcione um conhecimento valido e gere
uma atitude interativa e dialética que leva a valorizar a necessidade de uma
atualizacdo permanente em fungdo das mudancas que se produzem; a criar
estratégias e métodos de intervencao, cooperacao, analise, reflexao; a construir um
estilo rigoroso e investigativo.

Essa elaboracéo, ademais de propiciar um desempenho profissional seguro em
todo o seu ponto de vista, vem a transformar esses licenciados em individuos mais
receptivos a essas transformacgdes e qualificados as combinag¢des que ultrapassam a
educacgao atual.

A formacédo docente vem a influenciar o conhecedor de maneira direta no
ambiente escolar, criando particularidades em alianga com um determinado momento
consagrado histérico-cultural. Candau (1982) ressalta que “sob uma forte influéncia
da psicologia comportamental e da tecnologia educacional, os estudos da area
educacional privilegiavam a dimensdo técnica do processo de formagdo de
professores e especialista em Educacgao”.

Temos, por conseguinte entdo que o professor criado como um estabelecedor
dos componentes do processo ensino-aprendizagem careceria apresentar uma

elaboracgao rigorosa propiciando resultados definidos e eficientes na instrugao de seus
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alunos, gerando a énfase na operacionalizagdo do professor durante a sua formagéao
inicial, privilegiando a agao funcional e os recursos de capacitacdo dos professores.
Com o avangar dos anos os estudos sobre formagdo dos professores
atravessam a compreensao dos aspectos micro sociais, sob um novo entrever imerso
no papel do agente sujeito, de acordo com Pereira (2006, p. 41) “nesse cenario,
privilegia-se hoje, a formacdo do professor-pesquisador, ou seja, ressalta-se a
importancia do profissional reflexivo, aquele que pensa-na-agdo, cuja atividade

profissional se alia a atividade de pesquisa”.

Tardif e Lessard (2013, p. 52) afirmam que “durante as ultimas duas décadas
(1980 — 1990) a pesquisa sobre formacdo de mestres teve um papel importante na
reforma e reconceitualizacdo dessa formacgao”, temos, entéo, a clareza de apontar a
formacédo inicial de professores como um propulsor da profissdo docente e um
momento singular voltado a atividade docente.

Segundo Oliveira (2020), o educador em inicio de carreira se esbarra com uma
realidade escolar totalmente diferente e compreendemos que a formacgao inicial,
perante um novo modelo social e educacional, deveria oferecer mais condicdes para
que os professores atuem de modo assegurando frente aos desafios no dia a dia
escolar que se tornam ainda mais contestadores em classes desiguais, e conseguente
no processo de insercédo de alunos com deficiéncias no ensino regular.

Centralizando seus discursos no conceito de formacao profissional docente
Marcelo Garcia (1999, p. 26), ressalta que os objetos da formag¢ao docente séo, os
processos de formacao inicial ou continuada, que possibilitam aos professores adquirir
ou aperfeicoar seus conhecimentos, habilidades, disposicbes para exercer sua
atividade docente, de modo a melhorar a qualidade da educacdo que seus alunos
recebem.

A Formacéao de Professores € a area de conhecimentos, investigagcédo e de
propostas tedricas e praticas que, no ambito da Didatica e da Organizagao Escolar,
estuda os processos através dos quais os professores —em formagao ou em exercicio
— se implicam individualmente ou em equipe, em experiéncias de aprendizagem
através das quais adquirem ou melhoram os seus conhecimentos, competéncias e
disposigcdes, e que lhes permite intervir profissionalmente no desenvolvimento do seu
ensino, do curriculo e da escola, com o objectivo de melhorar a qualidade da educagao
que os alunos recebem (NEVES, 2015).
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Nessa logica, a formagéao inicial de professores se forma num momento de
aquisicao de saberes, maestria e competéncias que direcionam para agdes docentes
mais aprimoradas durante o processo de ensino.

Ao contemplarmos a aproximacgéo de significagdo designados aos curriculos,
assim como afirma o escritor Moreira (1997, p. 11) ao salientar que o curriculo constitui
significativo instrumento utilizado por diferentes sociedades tanto para desenvolver os
processos de conservagao, transformagcdo e renovagdo dos conhecimentos

historicamente acumulados como para socializar as criangas e os jovens segundo

valores tidos como desejaveis.

Esta concepcéao acrescenta-se ao de Sacristan (2000, p. 17), quando sustenta
que o curriculo, em seu conteudo e nas formas através das quais nos apresenta e se
apresenta aos professores e aos alunos, é uma opg¢ao historicamente configurada,
que se sedimentou dentro de uma determinada trama cultural, politica, social e
escolar, esta carregado, portanto, de valores e pressupostos que € preciso decifrar.

Nessa artimanha de argumentagdes, anseios, tentativa e responsabilidades, se
esbogcam condi¢des para transformacdo da formacéo inicial, remodelando a matriz
curricular, completando a coletividade e munir os futuros professores de estratégias
que valham as necessidades atuais da profissao.

A profissdo de ensinar exige que o professor, como intelectual, participe de
forma colaborativa na escola, tanto nas praticas do cotidiano escolar quanto nas
decisoes referentes a conteudos curriculares, estilos de Ensino e procedimentos de
avaliagao, participar do planejamento coletivo da escola e de seu curriculo exige ter
consciéncia das multiplas fungbes e do potencial da instituicdo escolar, exige
considerar o curriculo como um projeto formativo, como uma construgao partilhada de
saberes (MORGADO, 2019).

Desse modo, quando refletimos sobre a verdadeira importancia do curriculo no
processo de ensino e considerando que o curriculo e que ira constituir as vivéncias
adquiridas na formacao inicial, como instrumento capaz de modernizar os elos entre
guem ensina e 0 que ensina, observa-se também, como um impulsar da critica e do

humanismo na formacao e, na pratica, docente.

CONSIDERAGOES FINAIS

h
Rod. Admar Gonzaga, 440 - Apto 501 | Florianépolis - SC, CEP: 88034-000
atendimento@ideacademico.com | +55 81 9106-1087 | www.idacademico.com

académico




Com base na coleta de dados foi possivel compreende-se que o despertar para
0 campo de pesquisador deve ter inicio no processo da formagao inicial do professor
e precisa ser aprofundado no decorrer de sua pratica, com o amparo da pesquisa, o
docente desenvolve atitudes concentradas e criticas sobre sua prépria pratica
educacional, sem embargo, assimilar a verdadeira importancia dessas praticas é
ainda para a educag¢ao um grande desafio.

Sendo importante que o educador repense continuadamente sobre a sua

pratica pedagogica e também sobre os resultados ganhados em sala de aula,

possibilitando que o professor possa identificar os seus pontos altos e baixos, deste
modo criar expectativas para que a sua pratica educativa possa ser melhorada,
visando promover um processo de ensino e aprendizagem relevante.

Sem qualquer presuncao de propor solugdes definitivas para uma questao que
segue e continuara a configurar-se com muita complexidade, as respostas aos
desafios que expomos contribuirdo para que a educacgao seja como um estratégico
que, partindo de respostas que em outras circunstancias serviram para resolver
problemas habituais, seja apto de gerar explicagdes para as suas proprias duvidas e
encontrar meios para soluciona-los.

Sendo possivel considerar que a formacado do professor e o curriculo
desenvolvido nas escolas sédo ferramentas de transformacdo que precisam estar
conectados, associando o cogitar e causar nos espagos escolares, portando a
educacao enquanto proposta e praxe libertadora deverao ter como fungao modificar o
fazedor em um agente politico, que pensa que age e que usa o verbo como forma

para modificar o mundo.
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