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RESUMO

O interesse deste estudo propde-se a colaborar com pesquisas e modificacdes de
procedimentos que cooperarao no estabelecimento de aprendizagens, e portanto, aperfeicoar
a qualidade da educagao. Pretende ainda o debate sobre método e idealizacdo da
alfabetizagao que direcionam o ensino, dado que estes podem ser tidos como importantes
instrumentos para estudo, uma vez que intervém na obtencao de conhecimento. A formacao
de professores para alfabetizagcao na educacéao infantil deve ser compreendida no contexto
de constante evolugao para superar os desafios e dificuldades desta profissao. Dessa forma,
a pergunta principal deste trabalho é: Quais desafios devem enfrentar os professores e
educadores para a alfabetizagcdo na educacgao infantil? O objetivo geral deste trabalho é
identificar as dificuldades e desafios na alfabetizacdo na educacgao infantil. Sugere-se que a
literatura infantil seja uma ferramenta do educador, para promover a alfabetizacdo e o
letramento. Deste modo, constata-se a significAncia de perceber as histérias que os contos
abrigam dentro de suas tipologias, narrativas curtas e lineares. E assim, os exercicios de
alfabetizagdo constituem o pano de fundo para as aprendizagens em ambiente escolar,
direcionados a leitura e escrita e por conseguinte o letramento.

Palavras-chave: Educacao Infantil, Alfabetizagdo, Formacao Docente, Letramento.

SUMMARY

The interest of this study is to collaborate with research and modifications of procedures that
will cooperate in the establishment of learning, and therefore, improve the quality of education.
It also intends to debate the method and idealization of literacy that guide teaching, since these
can be considered important instruments for study, since they intervene in the acquisition of
knowledge. The training of teachers for literacy in early childhood education must be
understood in the context of constant evolution to overcome the challenges and difficulties of
this profession. Thus, the main question of this work is: What challenges should teachers and
educators face for literacy in early childhood education? The general objective of this work is
to identify the difficulties and challenges in literacy in early childhood education. It is suggested
that children's literature be a tool for educators to promote literacy and literacy. In this way, the
significance of perceiving the stories that the tales harbor within their typologies, short and
linear narratives, is verified. And so, literacy exercises constitute the background for learning
in the school environment, directed to reading and writing and consequently literacy.
Keywords: Early Childhood Education. Literacy. Teacher Training. Literacy.
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INTRODUCAO

Atualmente, o papel do ensino infantil varia do campo da pesquisa cientifica,
ao planejamento, organizagao e gestao de instituicbes pré-escolares, com o objetivo
de propor mudangas curriculares que sao exigidas com a constante mudanga da
realidade. Os programas universitarios de formacao de pedagogos de criangas duram
cinco anos e devem ser acreditados para oferecer seus servigos a comunidade; sua
abordagem formativa é criar profissionais criticos de sua pratica académica. (GOMES,
2013)

Como trabalham com criangas que estdo na fase mais precoce da vida, em que

a influéncia exercida sobre eles tem um impacto particular nas fases de aprendizagem
subsequentes, a formacao de educador infantil € uma questao complexa e dificil de
elucidar. (KRAMER, 2005)

A natureza técnica que por tantos anos teve a formagao do educador de
alfabetizacdo infantil produziu uma deterioracdo na qualificacdo social desse
profissional. Mesmo muitas instituicdes ainda contratam pessoas que nao se formam
na educacao infantil ou na pedagogia e lhes atribuem uma responsabilidade pela qual
nao estao preparadas. Este € um problema enfrentado pelas instituicdes de formacgao
de formadores, e, portanto, € importante criar espacos para reflexdo continua sobre
as implicagdes para o futuro professor pré-escolar desta realidade social. (OLIVEIRA,
2017)

O professor de alfabetizacao infantil deve estar bem preparado para assumir a
tarefa de educar as novas geragdes, e isso implica ndo s6 a responsabilidade de
transmitir conhecimentos basicos de pré-escolar, mas também o compromisso de
fortalecer os valores e atitudes necessarias para que eles possam viver e desenvolver
suas potencialidades plenamente, melhorar sua qualidade de vida, tomar decisdes
fundamentais e continuar aprendendo. (GOMES, 2013)

Ser docente de alfabetizacao infantil € ter a oportunidade de enfrentar a cada
dia uma caixa de surpresas: um sorriso, um choro, uma conquista, uma pergunta dificil
de responder, situagdes que tornam o exercicio académico uma tarefa gratificante e
um desafio permanente.

A educacéo infantil hoje ja tem uma longa jornada de reflexdes contrastantes
entre os profissionais em qualquer area de atencao direta as criangas e de outras

areas cientificas; uma longa jornada de experiéncias compartilhadas entre escolas e

“
Rod. Admar Gonzaga, 440 - Apto 501 | Floriandpolis - SC, CEP: 88034-000
atendimento@ideacademico.com | +55 81 9106-1087 | www.idacademico.com

académico




entre paises, e de politicas educacionais que ndo podem ser evitadas, porque ja sao
demandadas pela sociedade.

Cientistas de areas muito diferentes - psicélogos, pedagogos, neurologistas,
pediatras, filosofos, etc. - tém expressado e explicado o enorme impacto que as
intervengdes educacionais tém nos primeiros anos de vida. As experiéncias
educacionais muito diversas, escolares ou nao, foram progressivamente definidas e,
com o intercambio, foram mais enriquecidas e expandidas. As necessidades

familiares e sociais tornaram-se evidentes e exigem quadros legislativos que

garantam uma boa atengédo educacional aos pequenos. (GOMES, 2013; KRAMER,
2005)

Tudo isso ocorre em um processo dinamico, interativo e complexo. Um
processo que, como todos os processos vitais, se move: avanga e retrocede, o
interesse cresce e diminui, é regulado; é influenciado e influencia outros movimentos
familiares, coletivos e sociais; Ocorre dentro de um sistema muito mais amplo e
precisa, e esta criando, redes que o sustentam. E um processo que ainda tem um
longo caminho a percorrer. (OLIVEIRA, 2017)

A hipotese deste trabalho é de que a formacdo de professores para
alfabetizacdo na educacgao infantil deve ser compreendida no contexto de constante

evolugao para superar os desafios e dificuldades desta profissao.

Dessa forma, a pergunta principal deste trabalho é: Que desafios devem

enfrentar os professores e educadores para a alfabetizacdo na educacgao infantil?

O objetivo geral deste trabalho é identificar as dificuldades e desafios na

alfabetizacado na educacao infantil.
Os objetivos especificos sao:

Identificar os elementos do contexto da educacao infantil.
2. Apresentar um estudo sobre a formacdo docente para atuar na
alfabetizagédo na educagéo infantil.
3. Discutir as dificuldades atuais dos docentes na alfabetizacdo no ensino
infantil e os caminhos a seguir para uma educagao de qualidade.
Como metodologia, sera adotada a pesquisa bibliografica e descritiva e, por
isso, as ideias de diversos autores e pesquisadores que abordam o assunto foram
investigadas.
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EDUCAGAO INICIAL NO BRASIL

Saberes docentes e a atuagao em sala de aula: uma visao politica na pratica

educacional

Quando se trata de saberes da docéncia, muitos autores abordam o tema como
base essencial no curso de Pedagogia, isso porque s&o conhecimentos que mediarao

0 processo de construgao da pratica docente, possibilitando a atuagao atualizada do

professor. Novoa (2002) traz consideragdes sobre o que os programas de formagao
tém de desenvolver nos futuros professores, abordando como fundamental para o
inicio da formacéao as trés “familias de competéncia” que fornecerdo um norte para
compreensao das bases da formacao docente.

A primeira familia de competéncias mostrada por Névoa (2002) envolve a
questdo de saber relacionar e de saber relacionar-se, referindo influéncias que o
professor obtém da sociedade. Isso significa que a postura do docente é de ser
mediador cultural e organizacional de situacdes educativas. Por isso, Novoa (2002, p.
24) propde que “Os professores tém de ser formados, ndo apenas para uma relagao
pedagogica com os alunos, mas também para uma relacdo social com as
“‘comunidades locais”. Sendo assim, o docente necessita estabelecer relagdes com a
realidade escolar de modo a trazer os conteudos presentes na sociedade para a
pratica pedagogica, a fim de tornar o aprendizado mais significativo, como apregoa
Paulo Freire, em sua filosofia.

No que diz respeito a segunda competéncia abordada por Névoa (2002), trata-
se de saber organizar e saber organizar-se. Cabe aqui comentar que é uma
competéncia pautada na questao da autonomia do professor, isso porque nao se tem
prestado atencao nas formas em que o trabalho escolar e a formagao docente estao
sendo desenvolvidos. Por muitas vezes se pensa no professor como um ser individual,
com competéncias e habilidades particulares. Mas nao basta sé isso, € necessario
que o professor se organize para trabalhar sobre “competéncias coletivas”. Novoa
(2002, p. 25) propde que deve partilhar, trocar e promover a construgdo e
aprimoramento de novos conhecimentos. Sendo assim, esta competéncia precisa ser
melhor trabalhada na formacao inicial, porém esse aspecto se vai aperfeicoando
durante o desenvolvimento da atuacao profissional, ou seja, por meio das vivéncias e

experiéncias.
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Enfim, a terceira competéncia abordada por Novoa (2002) tem como foco a
importancia de saber analisar e de saber analisar-se. Neste caso, o autor se refere a
algumas dimensdes como: teoria, pratica e experiéncia, que necessitam ser tratadas
como fundamentais para construir a pratica docente. A construgdo do conhecimento
do professor deve ocorrer por meio da reflexdo pratica e deliberativa das praticas
pedagogicas, segundo Novoa (2002, p. 28): “Um bom professor € aquele que se torna
dispensavel, que consegue que os alunos aprendam sem sua ajuda”. Isso reflete a

possibilidade de formar professores com visao construtivista, reavaliando a postura

perante os conhecimentos a ser ensinados e trabalhados em sala de aula.

As competéncias abordadas por Noévoa (2002) sado ressaltadas como
dificuldades que os docentes encontram nas atividades profissionais e que por muitas
vezes nao sao investigadas, refletidas ou até mesmo vivenciadas durante a formagéao
inicial. Portanto, € preciso que o curso de Pedagogia deixe a superficialidade e se
encaminhe para uma formag¢ao mais aprofundada sobre as questbes educativas.
Pimenta (1997) aborda a necessidade de repensar a formacao dos professores,
segundo a construcdo da identidade profissional para os tempos atuais: “Uma
identidade profissional se constréi, pois, a partir da significagcao social da profissdo; da
revisao constate dos significados sociais da profissdo; da revisao das tradigbes”.

Nesse contexto, Pimenta (1997) aborda a experiéncia como saberes que
devem estar presentes na formacado do professor. Quando se trata de experiéncia,
pode-se realizar um olhar retroativo e trazer para a discussao praticas ja vivenciadas
e a forma como necessitam ser vistas na atualidade. Um processo de reflexao que
possibilita aos futuros docentes a analise critica das proprias vivéncias, a fim de
reavaliar e modificar a futura atuagao. Segundo Pimenta (1999, p. 07), “O desafio,
entdo, posto aos cursos de formacao inicial € o de colaborar no processo de passagem
dos alunos de seu ver o professor como aluno e ao seu ver-se como professor.” Trata-
se aqui da mudanca de visdo, postura, atuacao e de pratica.

Diante desse contexto se faz necessario buscar solugbes — conforme defende
Mizukami (2004) ao analisar em artigo as contribui¢cdes de L.S. Shulman — essenciais
sobre o processo de construcdo dos saberes da docéncia. Trata-se dos
conhecimentos que os futuros professores precisam ter para ser atuantes em sala de
aula (voltados ao processo de ensinar), observando e analisando quais 0s processos
fundamentais para que os conhecimentos estejam constituidos na futura pratica

profissional.
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A autora, ao discutir a base de conhecimento para o ensino proposta por
Shulman, lembra que os profissionais de ensino precisam de “um corpo de
conhecimento profissional codificado e codificavel” (MIZUKAMI; 2004, p. 04) e que é
necessario ter suporte nas decisdes, tanto para conteudos a ser desenvolvidos,
guanto a forma de aborda-lo em sala de aula.

Mas s6 esses aspectos nao colaboram para a formagao do professor, faz-se
necessario também obter conhecimentos especificos, conhecer o curriculo, o

pedagogico geral, os alunos, os conteudos, o contexto, os valores educacionais e as

politicas publicas (MIZUKAMI; 2004). Diante dessa visédo, para Mizukami (2004) esses
conhecimentos precisam estar aflorados na pratica docente, ndo somente na
formacgao inicial como também na continuada. Conhecimentos que farao diferenca no
cotidiano do professor, afinal, esses aspectos sdo essenciais para a pratica docente.

Partindo para o segundo momento, o autor aborda a questdo do conhecimento
de conteudo especifico, referindo-se a conteudos que o professor obtém diante da
matéria a ser ministrada em sala de aula (MIZUKAMI, 2004). Com isso € fundamental
que o docente domine a area a ser ensinada, incluindo e trazendo novas metodologias
para facilitar a compreensao do conteudo, buscando tornar esses conhecimentos
atuantes no cotidiano. Segundo Paulo Freire (1996, p. 27), o professor deve “Saber
que ensinar nao € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua
propria producéo ou a sua construcao”.

De fato, com essa perspectiva, a pratica pedagdgica se torna mais significativa
nao somente para os alunos, mas também para o docente, pois dessa forma ha a
construgao do vinculo entre os conhecimentos, o professor e os alunos. Sendo assim,
cria-se o interesse em compreender melhor sobre os assuntos abordados. Quando o
professor compreende essas ideias, busca complementar as atividades com mais
entusiasmo e satisfagéo, afinal, os alunos procuram interagir mais e buscar relacionar
0s conhecimentos prévios.

E preciso que durante a formacdo pedagdgica o futuro professor obtenha mais
que conteudos ou técnicas, ou seja, que compreenda a importancia dos saberes
pedagogicos literalmente relacionados a atividade profissional, a fim de atender as
exigéncias da profissdo. Afinal, em qualquer instituicdo de ensino, superior ou
fundamental, as pessoas estdo sendo formadas para a pratica social e para o

desenvolvimento de habilidades e competéncias.
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O conhecimento pedagdgico do conteudo também esta presente na construgao
dos saberes do professor, conforme cita Mizukami (2004). A autora comenta que isso
consiste em ressaltar que € possivel ao professor construir um novo tipo de
conhecimento pelo processo de ensino-aprendizagem e ir aperfeigoando-o com outros
saberes. Isso quer dizer que o professor podera incluir nas atividades diferentes
maneiras de explicar o conteudo, utilizando imagens, demonstragbes e
conhecimentos prévios dos alunos, a fim de enriquecer o conteudo e trabalhar de

forma prazerosa.

Conforme Gadotti (2003, p. 43), “Conhecer é importante porque a educagao se
funda no conhecimento e este na atividade humana”. Sendo assim, o autor ressalta
que € preciso inovar para conhecer e estimular para a curiosidade, motivagao e
encantamento pelo conhecimento. Nesse sentido, perante o ato de ensinar, o
professor deve conter clareza dos objetivos e das metas da area do conhecimento
que esta ministrando, para depois compreender o conteudo a ser ensinado e utilizar
de ferramentas metodoldgicas para construir esses conhecimentos de forma
significativa.

Mizukami (2004) também aponta para o processo de raciocinio pedagdgico,
que esta relacionado juntamente com a base de conhecimento para o ensino e as
acdes educativas. Esse modelo envolve processos que estao relacionados a principal
funcdo do professor: o processo de ensino-aprendizagem. Sendo assim, o autor
ressalva a importancia do professor em criar condi¢des favoraveis para que os alunos
possam aprender os conteudos da melhor maneira. Por isso, € possivel perceber a
importancia de criar estratégias de representagdo como: cangdes, videos, simulagoes,
vivéncias, dentre outros, com o propoésito de relacionar a parte teérica do professor
com a pratica do dia a dia. Desse modo, ser professor € antes de tudo gostar o que
faz, a fim de transmitir para os alunos confianca, sabedoria e principalmente
significado no que esta realizando. De fato, o professor é aquele que nas atitudes ira
intervir no comportamento do aluno atuante na sociedade, ou seja, refletira os
conhecimentos na pratica.

Segundo Passos (2007) os saberes docente ndo devem contar somente aos
conhecimentos estaveis e instrumentais, os professores buscam exercer sua pratica
baseando-se em suas experiéncias pessoais e profissionais, onde criam, improvisam

e constroem saberes se deparando com situagdes unicas, exigindo decisdes unicas
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para o exercicio da docéncia. Por fim, os saberes docentes sdo sempre dindmicos,
inacabados, em busca de novos conhecimentos.

Conforme Tardif (2002) os saberes docentes sédo constituidos por um conjunto
de saberes, entre eles: saberes da formacéao profissional, adquiridos nas instituicdes
de ensino superior dedicado a formacéo de professores inicial e continua; os saberes
pedagogicos, buscando refletir sobre as teorias da educacgao; os saberes disciplinares
que se referem ao patriménio cultural da produ¢cdo do conhecimento que estao

organizados nas universidades sob a forma de disciplinas para a formagédo de

professores; os saberes curriculares sdo os programas escolares na qual os docentes
conhecem e utilizam em seu trabalho; os saberes experienciais relativos ao cotidiano
do professor, sao suas experiéncias enquanto docentes que carregam como pessoas
e profissionais.

Na mesma linha de pensamento de Tardif (2002), compreendendo os saberes
docentes como plurais e constituidos a partir de multiplas fontes, a pesquisadora
Pimenta (1997) afirma que os saberes da docéncia se constituem quanto a sua
formagao dos seguintes elementos: saberes da experiéncia, saberes do conhecimento
e os saberes pedagdgicos. O primeiro trata dos saberes da experiéncia que estao
relacionados ao contato do estudante com diferentes professores ao longo de sua
formagao docente, o estudante-professor conhece a profissao do lado discente sem
relacionar sua condi¢cao de professor em formacgéo. O grande desafio para os cursos
de licenciatura é contribuir para que este aluno se veja como professor em formacgao.

O segundo diz respeito aos saberes do conhecimento, destacamos a producgao
do conhecimento como patriménio histérico e cientifico da humanidade. Para este
saber, & necessario que o professor seja um transformador da realidade de seus
estudantes contribuindo para que possam ser superadas as diferencas e diversidades
que sao caracteristicas do mundo contemporaneo, entre elas a globalizagao,
informacgao e as tecnologias digitais. O terceiro refere-se aos saberes pedagogicos
que contribuem para fundamentar a pratica, ou seja, o ensino como pratica social
enfrenta a realidade, e constantemente precisam ser reelaborados diante dos novos
desafios que vao surgindo na profissdo a luz da relagdo teoria e pratica que se
complementam na formacgao inicial e continua, essa relagéo é constante na profisséo
docente, alias, um professor nunca deve parar de estudar, porque o0 mundo esta em
constantes mudangas que definem um novo tipo de profissional sendo necessarios

ressignificar sua pratica confrontada constantemente no contexto escolar.
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Autores como Pimenta (2002) e Noévoa (1997) chamam atencdo para a
importancia da reflexdo como elemento de constante aperfeicoamento dos saberes
que o professor utiliza no exercicio de sua profissdo e desenvolvimento de sua
autonomia. Conforme os estudos de Pimenta (1997) o professor reflexivo busca refletir
sua pratica profissional. O docente busca refletir sobre sua pratica possibilitando
responder as situagdes novas e situagdes de duvidas que vao surgindo na dinamica

da sala de aula, assumindo uma atitude investigativa para solucionar os conflitos e

questdes que enfrenta. Novoa (1992, apud Pimenta, 1997) aponta trés elementos que
se associam a formacéao do professor reflexivo: a reflexao na acao; a reflexao sobre a
acao; e a reflexao sobre a reflexao na acédo. Reforcamos aqui o papel da reflexividade
como condi¢ao para o constante aperfeicoamento da agado docente, sua formacgéao
continua, para busca de superacéo das dificuldades enfrentadas e desenvolvimento

de sua autonomia.
Organizacao e Perspectivas da Educacgao Inicial no Brasil

A educacéao infantil, concebida como a primeira etapa da educacao basica,
comecgou a ser organizada e regulada a partir da Constituicdo Federal de 1988 e rege-
se pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (BRASIL, 1996). A Constituicao Federal
presta assisténcia gratuita a criangas desde o nascimento até os 6 anos de idade
como um direito social (Artigo 7, XXV), com o Estado garantindo esse atendimento
(Artigo 208, 1V). A Lei de Diretrizes da Educacgao Basica estabelece que a educagao
infantil € parte integrante da educagao basica e do direito das criangas de 0 a 6 anos
de idade e um dever do Estado. Apesar disso, a educagao das criangas nao é
obrigatéria para a familia, embora o Estado deva oferecer lugares suficientes para
todos aqueles que desejam obté-las.

Por ser o Brasil uma Republica Federativa constituida por 26 estados e pelo
Distrito Federal, o sistema educacional € organizado em regime de colaboragao entre
a Unido, os estados, o Distrito Federal e os municipios. O governo federal,
representado pelo Ministério da Educagao e do Esporte, organiza e financia o sistema
federal de educacao e presta assisténcia técnica e financeira aos estados, ao Distrito
Federal e aos municipios para o desenvolvimento de seus sistemas educacionais.

Nesse sistema, a educacéo inicial (creches e pré-escolas) é administrada por

disposicao legal pelos municipios (Art. 11, V, da Lei de Diretrizes), embora parte dela
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ainda seja gerenciada diretamente pelos municipios. A alfabetizacdo na educagao
infantil &€ oferecida em creches e pré-escolas, publicas ou privadas. A organizagao da
educacéo infantil no Brasil ndo tem como referéncia o tipo de instituicdo e se a faixa
etaria das criancas de 0 a 3 anos em creches e de 4 a 6 anos nas pré-escolas.

Em 1998, as Referéncias Curriculares Nacionais para Educacéao Infantil foram
publicadas e divulgadas. Concebido para servir de guia para a reflexdo educacional,

este documento aborda: objetivos, conteudos e diretrizes didaticas para educadores,

técnicos dos sistemas municipais e estaduais de educacao e outros profissionais da
educacédo infantil. Estd organizado em trés volumes: um volume introdutério que
define conceitos e fundamentos, estabelece objetivos e eixos de trabalho e apresenta
as linhas gerais do material; o segundo volume, relacionado ao campo das
experiéncias de formacao pessoal e social, concentra-se sobretudo na identidade e
autonomia; O terceiro volume trata do conhecimento do mundo com foco em
diferentes areas do conhecimento: Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral
e Escrita, Natureza e Sociedade e Matematica. (BRASIL, 1998)

A LDB determina que, para exercer a profissao docente na educacao infantil, é
necessario um nivel minimo de treinamento no nivel normal. No entanto, a fim de
oferecer uma qualificagdo mais adequada aos professores e eliminar as diferengas na
formagao entre a educacao infantil e outros niveis de ensino, a LDB determina que, a
partir de dezembro de 2007, apenas professores serdo admitidos. grau completo, em

nivel superior, ou formado por treinamento em servigo (Artigo 87).

DESAFIOS DA ALFABETIZAGAO NA EDUCAGAO INFANTIL

A educagdo fundamental tem sido uma prioridade nos dois ultimos governos.
Com a descentralizacdo do sistema educacional, a educacado passou a ser de
responsabilidade dos municipios, que também nado possuem fontes proprias de
financiamento (CERISARA, 2002). A educacao infantil é considerada na Lei de
Diretrizes Basicas (BRASIL, 1996) como a primeira etapa da educagao basica e é
dividida em Creches (0 a 3 anos) e pré-escolar (4 a 6 anos).

A importancia da formagao do Educador Infantil

A importancia da educag¢ao do Educador de Alfabetizacao Infantil foi adiada e

muitas vezes deslocada de seu alcance real. Ha, portanto, a necessidade de formar
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profissionais especializados para orientar, estimular e promover o desenvolvimento
infantil (KRAMER, 2005). Esse investimento deve focar parte de seus esforgos, na
formagdo de Educadores da Primeira Infancia, como recurso fundamental para o
desenvolvimento do pais, pois sdo eles que canalizam e desenvolvem as enormes
possibilidades que as criangas tém na idade pré-escolar para a coformacao de redes
neurais-cerebrais, redes que sao determinantes para a obtengao de aprendizagens
significativas, o desenvolvimento da criatividade, a formagao de valores democraticos
e a responsabilidade social (VIEIRA, 2017).

Universidades, centros de formacgao, institutos de formacédo de professores

devem assegurar que estes, através da sua gestao diaria, atinjam o desenvolvimento
autbnomo dos alunos, que alcancem o desenvolvimento de competéncias
psicolinguisticas, intelectuais, artisticas e a criagdo de uma atitude. positivos para a
vida, todos com um cuidado atento da esfera psicoafetiva (PASQUALINI, 2010).

O educador tem que acreditar no potencial de cada um e respeitar as diferencas
individuais e ser determinado e empenhado em avaliar os pontos fortes e trabalhar
com a melhor ferramenta, que € o elemento afetivo de pais e educadores. Os primeiros
cinco anos de vida constituem os mais significativos para o desenvolvimento do ser
humano. Esta fase da formacgao do individuo é considerada como a etapa em que sao
estabelecidos os fundamentos do desenvolvimento da personalidade, que nas fases
sucessivas de vida sdo consolidados e refinados. (KRAMER, 2005)

Dai a importancia extraordinaria desta idade para o futuro do homem como
individuo e como pessoa e a necessidade de compreender e lidar com as
particularidades, as causas e condigdes do seu desenvolvimento, o curso de
processos biolégicos e maturagao, fisioldgica e funcional , psicolégico e social, de
modo que nds, adultos, tém uma influéncia positiva sobre esses mecanismos e
estruturas que estdo em plena formacdo e maturagdo, para alcancar os ganhos
potenciais altos este desenvolvimento, permitindo que um individuo saudavel, apto e
capaz de crescer , seja feliz, transforme o mundo e transforme-se nesse
empreendimento. (GOMES, 2013)

O ambiente social e familiar atuando sozinho e sem uma direcdo
cientificamente concebida de estimulagao, ndo permite que as criangas alcancem todo
o desenvolvimento de seu potencial. Para este sistema influéncias conscientemente
organizadas sao necessarias e do conhecimento das peculiaridades evolutivas dos

primeiros anos, dirige as agbes estimulantes de forma adequada e se permite atingir
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niveis mais elevados de desenvolvimento. Os pais em casa geralmente carecem de
possibilidades e conhecimentos para poder, consciente e tecnicamente, realizar uma
acao dessa natureza, por isso € requerida a assisténcia de outros agentes
educacionais para realizar essa fungcao, o que materializa com o trabalho profissional
do professor, em um centro ou instituigdo de educacao infantil. (OLIVEIRA, 2017)

A Instituicdo reconhecera, por meio do trabalho docente e do curriculo, os
pontos fortes das criancas educadas, porque facilitara as experiéncias que cultivam a

necessidade de compartilhar visdes, atitudes e sentimentos, bem como fortalecera e

fortalecera a flexibilidade e a abertura interior que sdo qualidades inerentes a crianga.
O curriculo € um instrumento de desenvolvimento, mas nao pode alcancar a
autonomia das criangas, atitudes de solidariedade, o desenvolvimento da consciéncia
cidada, a capacidade de convivéncia, porque requer um adulto maduro, capaz, que é
uma pessoa com principios éticos e morais para alcangar todos esses objetivos,
planejar seus conteudos, métodos, procedimentos de maneira consciente. (GOMES,
2013)

Ao longo dos anos, o tratamento das criangas evoluiu, no entanto, o que foi
dado as criangas sempre foi "dado" como resultado da maior ou menor sensibilidade
dos adultos. Nao como algo que deveria ser devido a um "direito". Existem direitos
para aqueles que nao sao capazes de conquista-los, de exigi-los? Atualmente, o
importante é que um mapa dos direitos da infancia esteja se tornando cada vez mais
preciso e envolvente. A ultima Convencgao Internacional sobre os Direitos da Crianca
(1989) coletou 54 artigos descrevendo os diferentes compromissos que a sociedade
de hoje deve assumir em relagao a infancia. Entre outras coisas, aparece o direito de
ser educado em condi¢cdes que permitam alcangar o pleno desenvolvimento pessoal.
(KRAMER, 2005)

Nessa relagao adulto-crianga, havera reconhecimento do contexto em que a
crianca se desenvolve, como a nossa, onde a pobreza esta presente, a falta de acesso
a servicos basicos, a emigracdo que afeta negativamente o desenvolvimento
socioemocional das criangas, corrupg¢ao, desonestidade que degradam o clima
familiar. Dada esta consciéncia, o educador sera treinado para fornecer uma
educacgao em valores e educar através da pratica destes dentro do seu trabalho, sem
nunca esquecer o exemplo-modelo que exerce na frente de seus alunos. (GOMES,
2013)
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O educador defendera o processo colaborativo entre as estruturas do sujeito e
as estruturas do ambiente. O papel do adulto sera criar situagdes que desafiem o
pensamento atual da crianga e, assim, causar um desequilibrio cognitivo, como
argumentado por Piaget em sua posicéo interacionista. O dia a dia de aprendizagem
da crianga e do grupo sera trabalhado, que esta relacionado ao ontem e ao futuro,
para que haja uma relagcdo com o desenvolvimento sociocultural, que ao mesmo
tempo tem a ver com todo o legado através do sistema numérico, linguistico e de
valores. (OLIVEIRA, 2017)

As criangas sao pessoas unicas e irrepetiveis, com suas particularidades e

ritmo pessoal de aprendizado e agdo, como sujeitos capazes de receber os sinais
afetivos e cognitivos advindos do ambiente, de ordena-los e interpreta-los, de
processa-los e gerar respostas. proprio por meio do qual estabelece inter-relagdes
com seu ambiente. O novo paradigma das criangas, concebe-os como cidadaos e
sujeitos sociais, que tém direito a uma vida de qualidade, com educacéo ligada a
saude e nutricao bioldgica e psicoldgica, a moradia e recreagdo em um ambiente
saudavel, ecologicamente equilibrado e livre de contaminagéo.

Quando nos referimos a recreagéo, volta-se ao jogo, que todos os educadores
devem ter em mente dentro de sua metodologia. O jogo deve ser elevado a categoria
de sinal de identificacdo da vida dos pequenos. O jogo é reconhecido como uma
condicdo natural que a crianga usa para construir seus proprios modelos de
conhecimento, comportamento sécio afetivo e selegdo de valores. E um direito da
infancia poder desfrutar de uma espécie de jogos de caracteristicas opostas ao jogo
alienante, isolador e comercializado. O jogo € a ocasidao para a socializacao e
aprendizagem, capaz de fornecer-lhes os componentes culturais para conhecer. O
jogo é oferecido como um terreno fértil para o cultivo de processos cognitivos,
estéticos, ético-sociais, existenciais do sujeito na era evolutiva. (GOMES, 2013)

O fato de o Educador Infantil ter que exercer sua influéncia em uma fase tao
delicada e precoce da vida, obriga inevitavelmente a ser um profissional com
condigdes especificas, capaz de compreender as peculiaridades psicolégicas das
criangas, por sua vez, é suficientemente capacitado para saber o que fazer e como
fazer com seus alunos neste momento crucial de sua educacéo e treinamento. E
requerido um educador diferente para um estagio diferente da vida, que é sem duvida
o0 mais significativo na formagéo do individuo. Um educador desse tipo nao esta fora

do que na ciéncia psicologica e a pratica pedagdgica cotidiana consideram como

“
Rod. Admar Gonzaga, 440 - Apto 501 | Floriandpolis - SC, CEP: 88034-000
atendimento@ideacademico.com | +55 81 9106-1087 | www.idacademico.com

académico




paradigmas do processo educacional e que, infelizmente, as vezes por simples
desconhecimento das particularidades da idade, em outras por ma concepgao
pedagogicas, sdo violadas na realizagao do processo de ensino e aprendizagem.
(OLIVEIRA, 2017)

Além disso, ndo devemos perder de vista o fato de que o eixo principal é a
afetividade como um nucleo, e o pensamento criativo e o pensamento Iégico como
duas forgas opostas que se cruzam em torno do nucleo sem anular um ao outro. A

conferéncia também incluiu um objetivo especifico referente a arte, porque as criangas

precisam de preparacao para apreciar a beleza e vibrar com ela. A sensibilidade
original sera usada para experimentar prazer estético ao ouvir musicas, belos poemas
ou textos apropriados de acordo com a idade. (GOMES, 2013)

Os professores da educacao inicial devem ser capazes de ensinar, oferecendo
trabalho de qualidade. Eles devem elaborar planos, programas e projetos que cubram
as areas curriculares para a realizagdo do desenvolvimento harménico dos alunos.
Eles devem realizar atividades de estimulagdo precoce, bem como desenvolver e
implementar propostas educacionais voltadas ao fortalecimento da crianga e da
familia (OLIVEIRA, 2017). Para atingir os objetivos da educacao inicial, para oferecer
uma educacao de qualidade desde os primeiros anos, os professores devem possuir
o conhecimento, competéncia, qualidades pessoais, possibilidades profissionais e a

motivacao certa.

A Alfabetizacao e os Métodos

O livro infantil € um meio de a crianca se aproximar do mundo e seus valores,
habitos e desdobramentos. Na escola a crianga se instrumentaliza para a sua vida em
sociedade em um mundo letrado. Deste modo, ela deve ser estimulada a ler e a
produzir seus proprios textos, tendo em vista que a escrita e a leitura sdo importantes
meios de comunicacao. No entanto, o aprendizado da leitura e da escrita ndo pode
ser técnico e atender somente a uma expectativa de rendimento. Essa aprendizagem
precisa ter materialidade na vida do aluno, de modo que ele veja algum sentido no
que aprende.

A maneira como o educador se relaciona com seus alunos, estrutura seu
planejamento, estabelecendo seus objetivos e suas atividades, e os conceitos tedricos

que fundamentam a sua pratica, sdo elementos, ocasionalmente, deveras mais
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significantes para obter o éxito (EVARISTO, 1997). Ninguém aprende o que nao
desperta seu interesse. Considerar os interesses e as experiéncias das criangas é o
primeiro passo. Conhecer seus progenitores e suas histérias de vida, ndo no intento
de rotula-las ou discrimina-las, mas para compreender com propriedade o que falam,
o que desejam e o que fazem (BAKHTIN, 1997).

Conhecer é um procedimento social, e o didlogo é o cimento desse processo
(FREIRE, 1984). E necessario construir um ambiente onde os alunos tenham voz e

vez; onde eles consigam exprimir-se livremente. Se as criangas ndo gostam de falar,

de contar suas vontades e suas historias, ou ndo tém quem as escute, possivelmente
nao vao querer escrevé-las. Nesse ambiente, as regras de trabalho, do que pode e do
que nao pode ocorrer, logo vao ser estabelecidas com a interagdo dos alunos. A
intimidagcdo deve dar lugar a colaboragdo. Para propiciar o diadlogo e os distintos
pontos de vista, o educador deve incentivar os trabalhos em pequenos grupos, onde
todos possam expressar suas posi¢des a respeito do que sera realizado.

O trabalho individual também é essencialmente relevante, ndo para o resultado
valer uma nota ou servir de objeto de comparagédo, mas para que cada um se expresse
livremente: para que o educador possa conhecer melhor seus alunos e suas
aprendizagens, e para que cada um reconheca e respeite as diferengas. As
dificuldades e os erros, que constituem esse processo, vao sendo vividos e
compartilhados com harmonia, nesse espago onde o0 que se deseja, nas linhas e
entrelinhas, é que todos aprendam (FRAGO, 1993).

Para Schneuwly e Dolz (1995), o género atua como um padrao que estabelece
um norte de expectativa para os componentes de uma comunidade, com as mesmas
atividades de linguagem. Por meio dessa busca, tenta-se achar algumas respostas, e
desta forma, a justificativa para a elaboracédo dessa pesquisa. Visto que a discussao
contemporanea a respeito da caréncia da leitura e escrita com eficacia é bastante
divulgada em todo pais.

Debates em torno do trabalho pedagogico com textos em classes de
alfabetizacéo sdo considerados como parte essencial do planejamento de ensino, isto
€, os textos considerados como protocolares sao os que quadram como padrao para
o0 progresso da leitura e escrita, usualmente, com base em livros didaticos. E sabido
que esse trabalho ndo tem tido sucesso, como indicam os desfechos de analises
externas feitas pelo Ministério da Educacgéo. Analisando-se a literatura correlata ao

assunto, enfatiza-se que nao obstante as abordagens vigentes recomendarem esse
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exercicio, nota-se que em ambiente escolar, ha ainda dificuldades inerentes a leitura
e producéo textual tanto por parte dos estudantes quanto dos educadores.

Uma vez que o ato de escrever procede de um padrao normalizado, os que
escrevem sdo passiveis de considerar o escrever uma atividade de ordem pratica
apenas. Percebe-se pela revisdo das publicagbes dos autores da esfera da linguistica
que para diversos alunos, o exercicio de expor suas convicgdes de forma oral, é tido
como natural, contudo, apresentar as mesmas convic¢gdes na linguagem escrita,

configura um grande esforgo, dificil e trabalhoso.

Assim sendo, a questao que paira é a percepg¢ao de que as distintas formas de
linguagens estdao a trabalho da comunicabilidade, onde dispdem de finalidades de
intermediacdo nas atividades sociais entre as pessoas,isto €, toda escrita tem uma
finalidade, um objetivo. Portanto, para Schneuwly e Dolz (1995), a educagédo que
ambiciona a compreensdo textual solicita interferéncia estreita do educador e a
elaboragao de uma didatica caracteristica.

Destaca-se a relevancia urgente de que os professores dominem essa ciéncia,
e tenham em mente que toda forma de comunicacdo tém abundantes sentidos, e
dessa maneira, compreendam o processo dinamico que se da entre a comunicacao
verbal ou escrita com a atuagdo social. Portanto, o exercicio com a linguagem no
ensino fundamental recomenda que se determine e esclareca para o estudante, que
toda escrita tem uma razdo. O ensino ndo pode se limitar aos vocabulos desgarrados,
fora de contexto, mas sim procurar seus sentidos abrangendo os componentes
culturais que deles partiram e dessa forma utiliza-los em textos.

Considerando o exposto, adota-se como marco inicial o género conto, ja que
se percebe que nos dias de hoje ha a oportunidade desse exercicio direcionado pelo
fascinio dos contos habituais verbais. Deste modo, através da oralidade os contos
assumem prerrogativas de significados, e integram o contexto de vivéncia das
criancas. Salienta-se neste cenario, conceitos que oportunizam a discussao a respeito
de histérias de contos de fadas e seus elementos, que de certa forma fazem parte do
imaginario infantil e, portanto, despertam sua curiosidade e assim favorecem as
praticas escolares. Ao unir as duas maneiras de se expressar, oral e escrita, nota-se
que o aperfeicoamento da linguagem escrita na crianga necessita do exercicio de
leitura e escrita, e ainda do incentivo das atividades de alocugao.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A educacéo infantil deve ter como objetivo que as criangas se apreciem como
pessoas, vivam valores significativos, se comprometam com o bem comum,
expressam seu desejo de aprender, valorizem-se como atores sociais, descubram a
arte como meio de alegria, conhecimento, expressdo e comunicagao e desenvolver
diferentes tipos de pensamento e formas de comunicagédo, as experiéncias de

aprendizagem mais oportunas e experienciais devem ser oferecidas para alcancga-las

e as diretrizes metodologicas devem ser respeitadas, levando cada crianga a se
mobilizar em sentimento e pensamento, afeto e razdo, com experiéncias
eminentemente flexiveis.

Os professores desempenham um papel decisivo na formacédo de atitudes,
positivas ou negativas, em relacdo ao estudo. Sdo eles que devem despertar a
curiosidade, desenvolver a autonomia, estimular a disciplina intelectual e criar as
condicbes necessarias para o sucesso da educagdo formal e da educacio
permanente.

Para atingir os objetivos da alfabetizagdo na educacgao inicial, para oferecer
uma educacao de qualidade desde os primeiros anos, os professores devem possuir
o conhecimento, competéncia, qualidades pessoais, possibilidades profissionais e a
motivacao certa.

Sugere-se que a literatura infantil seja uma ferramenta do educador, para
promover a alfabetizagao e o letramento. Deste modo, constata-se a significancia de
perceber as historias que os contos abrigam dentro de suas tipologias, narrativas
curtas e lineares. E assim, os exercicios de alfabetizagdo constituem o pano de fundo
para as aprendizagens em ambiente escolar, direcionados a leitura e escrita e por

conseguinte o letramento.
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