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RESUMO

O objetivo deste artigo é analisar as praticas pedagogicas aplicadas aos alunos com
deficiéncia auditiva nos Anos Iniciais do Ensino Regular. Essas informagdes auxiliarédo nas
estratégias de atendimento de qualidade no processo de ensino e aprendizagem dos
mesmos. Apresentam-se também as caracteristicas de deficiéncia auditiva, como ocorre o
desenvolvimento cognitivo desses alunos, bem como analise do processo de inclusdo e
integracao e suas distingdes. Relata ainda a utilizagdo do método bilingue, onde considera a
LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) como a lingua materna dos surdos e a lingua portuguesa
como segunda lingua. Apresenta também os direitos previstos por lei para um atendimento
de qualidade que assegura a presenga do intérprete em sala de aula e o reconhecimento da
LIBRAS como a lingua materna dos surdos. As informagdes necessarias para a analise foram
obtidas através de pesquisa qualitativa e referéncias bibliograficas, as quais sdo: Damazio
(2007); Mantoan (2003); Sassaki (1997); Pereira (1980); Camargo (2001); Valéria Arantes
(2006); MEC/SEESP (1997) e LDBN 9493/96.

Palavras-chave: Praticas Pedagdgicas, Aprendizagem e Deficiéncia Auditiva.

SUMMARY

The objective of this article is to analyze the pedagogical practices applied to students with
hearing impairment in the Initial Years of Regular Education. This information will assist in
quality service strategies in the teaching and learning process. The characteristics of hearing
impairment are also presented, as well as how these students' cognitive development occurs,
as well as an analysis of the inclusion and integration process and its distinctions. It also
reports the use of the bilingual method, which considers LIBRAS (Brazilian Sign Language) as
the mother tongue of the deaf and Portuguese as a second language. It also presents the
rights provided by law for quality service that ensures the presence of the interpreter in the
classroom and the recognition of LIBRAS as the mother tongue of the deaf. The information
necessary for the analysis was obtained through qualitative research and bibliographic
references, which are: Damazio (2007); Mantoan (2003); Sassaki (1997); Pereira (1980);
Camargo (2001); Valéria Arantes (2006); MEC/SEESP (1997) and LDBN 9493/96.
Keywords: Pedagogical Practices, Learning and Hearing Impairment.
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INTRODUCAO

Na busca de estratégias e atendimento de qualidade para o aluno com
deficiéncia auditiva, torna-se essencialmente necessario o conhecimento desta
deficiéncia. Para fornecer um atendimento satisfatério e eficiente € preciso que os
educadores e intérpretes trabalhem de forma conjunta para a realizacdo da
constru¢cado do conhecimento dos alunos.

O direito da crianga com deficiéncia ou ndo esta assegurado conforme o artigo

205 da Constituicdo Federal, “todos tém direito a educagao”. Sendo assim, a crianca
com deficiéncia auditiva tem o direito de participar do processo educacional e assim o
seu direito de cidadio. Desta forma, o0 mesmo possui o direito a métodos e recursos
educativos de acordo com as suas especificidades educacionais que auxiliardo na
construgcdo do seu conhecimento e esta assegurado pela Lei N° 9394\ 96, Art. 59,
|.”Os sistemas de ensino assegurarao aos educandos com necessidades especiais:
Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdes especificas as
suas necessidades”.

Foi realizada uma pesquisa qualitativa em uma escola estadual localizada na
cidade de Cuiaba MT, na qual através de um questionario pode levantar dados acerca
das praticas pedagdgicas utilizadas pela instituicdo com alunos deficientes auditivos.
A analise da pratica educacional possibilita a compreensdo sobre como devem ser
estruturadas as aulas pelo educador no desenvolvimento do processo de ensino
aprendizagem desses alunos, na qual devem ser respeitadas suas necessidades,
despertandonos mesmos o desejo pela busca de novos conhecimentos.

Segundo Dultra (2000 apud CAMARGO, 2001, p. 76) as praticas educacionais
para esses alunos tém que proporcionar o desenvolvimento das suas capacidades,
para que sejam capazes de ler, escrever e se comunicar satisfatoriamente e ter um
dominio adequado das atividades escolares. Essas praticas tém que ter como meta
formar educandos conscientes para que possam ser cidaddos com coragem para
vencer, superar suas dificuldades e os preconceitos da sociedade.

E necessario que o educador proporcione a esses educandos momentos de
interacdo com o objeto do conhecimento, com seus colegas e comunidade escolar,
pois o processo de constru¢cdo desse conhecimento nao ocorre apenas no interior do
sujeito mas também na diversidade, na qualidade de suas interagdes e na relagdo que

ele estabelece com o meio
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Segundo Damazio (2007, p. 19), existem trés tendéncias educacionais na
educacgao do aluno com surdez: a oralista visa a capacitagao da pessoa com surdez
para que possa utilizar a lingua da comunidade ouvinte na modalidade oral, como
unica possibilidade linguistica, com o uso da voz e leitura labial; a comunicagéo total
por sua vez utiliza todo e qualquer recurso possivel para a comunicagao,
potencializando as interagdes sociais, considerando as areas cognitivas, linguisticas
e afetivas dos alunos e o bilingliismo que visa capacitar a pessoa com surdez para a

utilizagcdo das duas linguas no cotidiano tanto no escolar como no social, quais sejam:

a lingua de sinais e a lingua da comunidade ouvinte.

Em suma, as a¢des educativas realizadas pelo educador devem ser adaptadas
de forma que atendam as necessidades dos alunos deficientes auditivos, e atinjam as
metas tragcadas, despertando neles o interesse e desejo de se apropriarem do saber

e do saber fazer.

CARACTERIZAGAO DA DEFICIENCIA AUDITIVA

Para que se possa buscar estratégias para o atendimento do aluno com
deficiéncia auditiva faz-se necessario conhecer essa deficiéncia.
Rinaldi apud CAMARGO (2001) afirma que:

Define a deficiéncia auditiva como a diminuigdo da capacidade de percepgao
normal dos sons, sendo considerado deficiente auditivo total o individuo que
nao possui a capacidade de ouvir e o deficiente auditivo parcial aquele cuja
audicdo é funcional com ou sem proétese auditiva.(RINALDI apud CAMARGO,
2001, p. 10)

Segundo Lopes Filho e Russo apud CAMARGO (2001) as perdas auditivas

podem ser divididas em:

° Deficiéncia cognitiva auditiva: é caracterizada pela perda do volume
sonoro que pode ser tratavel e curavel. Pode ser causada por doengas ou
obstrugdes existentes no ouvido externo ou no ouvido interno e pode ter
origem numa lesao da caixa do timpano ou do ouvido médio.

) Deficiéncia sensorial neural: esta deficiéncia resulta de danos
causados pelas células sensoriais auditivas ou no nervo auditivo. E causado
por um problema hereditario, num cromossoma que pode ser provocado por
lesbes durante o nascimento ou no feto em desenvolvimento, quando como
uma gestante contrai rubéola. Também ruidos excessivos e persistentes
podem resultar numa perda de audigcdo neurossensorial, pois aumenta a
pressdo numa parte do ouvido interno, o labirinto, causando a deficiéncia. E
infelizmente este tipo de deficiéncia ¢é irreversivel.

° Deficiéncia Mista: consiste em uma lesao do aparelho de transmissao
e recepgao, ocorre quando ha alteragdo no ouvido externo ou médio e o
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interno, devido a fatores genéticos ocasionados por ma formacao.(LOPES
FILHO E RUSSO apud CAMARGO, 2001, p. 13 — 14)

De acordo com o Decreto Federal 3.298, de 20 de dezembro de 1999, a
deficiéncia auditiva € uma “perda parcial ou total das possibilidades auditivas sonoras,
variando em graus e niveis”.

De acordo com Davis e Silverman (1970) e citada por Russo (1994, apud
CAMARGO, 2001, p. 15), ha uma classificagdo quanto ao grau da perda auditiva,

avaliada em decibéis:

Quadro 01 - Classificagdo quanto ao grau da perda auditiva, avaliada em decibéis

CLASSIFICAGAO PERDA AUDITIVA
NORMAL Diminuicéo de até 15 dB
DEFICIENCIA AUDITIVA SUAVE Perda auditiva entre 16 e 25 dB
DEFICIENCIA AUDITIVA LEVE Perda auditiva entre 26 a 40 dB
DEFICIENCIA AUDITIVA MODERADA Perda auditiva entre 41 e 55 dB
DEFICIENCIA AUDITIVA MODERADAMENTE SEVERA | Perda auditiva entre 56 e 70 dB
DEFICIENCIA AUDITIVA SEVERA Perda auditiva entre 70 e 90 dB

Fonte: Elaboracao do autor, 2023

E quando a perda é maior, ha uma deficiéncia auditiva profunda que impede o
individuo de ouvir a voz humana e adquirir, espontaneamente, o codigo da modalidade
oral da lingua, mesmo com o uso de protese auditiva.

Recentemente, o artigo 7°, do capitulo IX, das disposi¢des finais do Decreto n°
5.296, de 2004 - considera Deficiéncia Auditiva como a perda bilateral, parcial ou total,
de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de
500 Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.

O DESENVOLVIMENTO COGNITIVO

A capacidade de desenvolvimento cognitivo e intelectual do deficiente auditivo
€ a mesma que a dos ouvintes. Segundo as autoras Strobel e Botelho (apud BRAGA,
2010) o bebé surdo se desenvolve da mesma maneira que o0s outros bebés, o que

acontece é que quando ele chega na fase da comunicagéo os pais 0 bebé surdo
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tentara fazer o mesmo, se caso tenha sido criado num ambiente onde a Libras ( Lingua
Brasileira de Sinais) seja utilizada.Sendo assim a crianga deficiente auditiva aprendera
a se comunicar e desenvolvera um vocabulario imitando seus pais, porém suas
palavras n&do serdo em portugués e sim na linguagem de sinais.

Se nao houver comunicacao visual por parte da familia, a crianca surda tera
grandes dificuldades tanto na comunicagdo como na aprendizagem, pois além de ter
que aprender a segunda lingua que é o portugués sera necessario também a

aquisicao da linguagem de sinais, que o mesmo deveria ter aprendido de forma natural

ao longo do seu crescimento.

No ambito educacional, esta comunicagdo devera continuar sendo feita e o
Decreto n°® 5.626, da Lei 10.436/02, torna o ensino de Libras uma disciplina curricular
obrigatéria no curso de formacdo de professores. E necessario também que nas
instituicdes de ensino haja em sala de aula um intérprete em Libras, para que o aluno
receba o conteudo apresentado pelo educador. Lembrando que o educador ndo pode
limitar a comunicagdo com seu aluno apenas por intermédio do intérprete, € preciso
que haja um contato direto entre educadores e educandos.

A escola deve oferecer aos educadores, funcionarios e educandos o suporte
necessario. Aos educadores e funcionarios o curso de Libras, em todos os seus niveis,
que auxiliara na comunicacdo com estes alunos. E para os alunos deficientes
auditivos, a inclusdo de “janela” com intérprete nos materiais audiovisuais, nos
impressos, desenhos do alfabeto manual e libras e outros que auxiliard no
desenvolvimento e construgdo do conhecimento.

Faz-se necessario também que o educador ndo apenas conhega a linguagem
de sinais para se comunicar com o aluno. E preciso que o mesmo conheca a histéria
de vida do seu aluno, sua familia, qual a época e forma que ocorreu e aquisicao da
surdez, entre outros. Pois essas informacgdes o ajudardao a compreender a influéncia
mutua do seu aluno e qual sua limitacdo em relac&o ao seu aprendizado.

Cabe ao educador o esforco de procurar compreender o seu aluno deficiente
auditivo, aprender a se comunicar na linguagem sem sinais, desenvolver atividades
que contribua para a construgédo do seu conhecimento e atividades inclusivas que

estimule a interagédo deste aluno com os demais colegas da turma.

PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCAGAO DO ALUNO DEFICIENTE AUDITIVO
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A partir da pesquisa realizada em uma Escola Estadual, localizada na cidade
de Cuiaba-MT, levantou-se dados a respeito das praticas pedagdgicas inclusivas e
com base na mesma foram analisados os métodos utilizados na formacéo do aluno
deficiente auditivo no contexto regular. Houve grandes dificuldades na coleta de dados
para a pesquisa devido a falta de interesse por parte dos educadores em responderem
ao questionario para que a andlise dessas praticas fossem concluidas, sendo o
mesmo respondido por apenas trés educadores.

De acordo com a pesquisa, ao se falar das dificuldades que o educando

deficiente auditivo apresenta no processo de ensino aprendizagem, 75% dos
educadores disseram que a maior dificuldade esta na aquisigao da Lingua Portuguesa
e 25% responderam que ndo ha dificuldades.

Segundo o Programa de capacitagdo de Recursos Humanos do ensino
Fundamental desenvolvido pelo MEC (1997) o maior problema diante das
especificidades do aluno deficiente auditivo € a barreira da comunicagao em lingua
portuguesa seja ela escrita ou oral. Este aprendizado ao longo dos anos tem sido a
maior dificuldade para esses alunos e que apesar do esforco dos educadores e
educandos nem sempre os resultados sao satisfatérios.

Para que haja o aprendizado da leitura e escrita de surdos faz-se necessario
uma mudancga de paradigma, de forma que o trabalho para que esse aprendizado se
torne um horizonte maior, no qual o aluno surdo seja leitor e produtor em lingua
portuguesa.

De acordo com Damazio (2007, p.25) “o trabalho pedagdgico com alunos com
surdez nas escolas comuns deve ser desenvolvido em um ambiente bilingue, ou seja,
em um espaco que utilize a lingua de sinais e a lingua portuguesa”. Pois esta
tendéncia visa capacitar a pessoa com surdez para a utilizagdo de duas linguas no
seu cotidiano escolar e em sua vida social, considera a lingua de sinal a lingua
materna para o surdo e a lingua da comunidade ouvinte como sua segunda lingua e
segundo ela utilizando esse método pode facilitar o processo de ensino aprendizagem
da lingua portuguesa utilizando a lingua de sinais.

Ao se perguntar sobre os recursos utilizados no processo de ensino
aprendizagem, 55% dos educadores responderam que o recurso utilizado € o AEE
(Atendimento Educacional Especializado) e 45% responderam que é apenas o

intérprete.
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Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional — LDBEN — (art. 58
e seqguintes):

O Atendimento Educacional Especializado sera feito em classes, escolas, ou
servigos especializados, sempre que em fungdo das condigbes especificas
dos alunos, nao for possivel a sua integragéo nas classes comuns do ensino
regular. (BRASIL, 1996, online).

De acordo com Damazio, para que esse desenvolvimento ocorra, faz-se
necessario o Atendimento Educacional Especializado, em um periodo contra turno ao

horario de aula e segundo ela se destacam trés momentos didatico-pedagaogicos:

Momento do Atendimento Educacional Especializado em Libras, onde os
conhecimentos de diferentes contetdos curriculares sao explicados em libras
pelo professor; Momento do Atendimento Educacional Especializado para o
ensino de libras, onde os alunos terdo aulas de libras que facilitara o
conhecimento e aquisicdo da mesma; Momento do Atendimento Educacional
Especializado para o ensino da lingua portuguesa, onde sao trabalhadas as
especificidades da mesma para os alunos com surdez. (DAMAZIO, 2007,
p.25)

Lembrando que esse atendimento deve ser planejado de acordo com a
necessidade de cada aluno.
Em relacdo ao intérprete, a participacdo do mesmo € tdo importante em sala
de aula que o Decreto 5626 de 22 de dezembro de 2005, Capitulo IV, regulamenta a
presenga do intérprete como garantia de acesso, comunicagao e informagao além da
educacao; conforme descrito no art. 14:
As instituicbes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente,
as pessoas surdas acesso a comunicacao, a informacao e a educagao
nos processos seletivos, nas atividades e nos conteudos curriculares
desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades da

educacao, desde a educacao infantil até a superior. (BRASIL, 2005,
online)

Damazio (2007 p. 52) diz que o papel do intérprete escolar € de extrema
importancia no processo de ensino aprendizagem do aluno deficiente auditivo, pois
ele € o mediador da comunicacdo entre o educador e o educando e diversas
atividades que acontecem na escola e também relacionados a ela. A fungado do
intérprete escolar visa atender as necessidades de professores, alunos e comunidade

escolar promovendo a inclusao social dos mesmos.
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Vale ressaltar que a fungao do intérprete em sala de aula é o de apenas mediar
a comunicagao entre professor e aluno e nao o facilitador da aprendizagem. Sendo
esses papéis absolutamente diferentes e precisam ser distinguidos e respeitados.

Ao perguntar que tipos de especialistas acompanham esses alunos no seu
cotidiano escolar, 100% dos educadores responderam que ha apenas o
acompanhamento do intérprete. A participacao do intérprete no desenvolvimento do
processo de ensino aprendizagem é muito importante, porém faz-se necessario o

acompanhamento de outros profissionais envolvidos na educacdo do aluno com

deficiéncia auditiva. Para a efetivagdo do processo em escolas regulares ha
necessidade da implantacdo de professores itinerantes, para subsidiar a pratica e a
necessidade do professor titular da sala regular.

Além deste profissional é necessario que o aluno com deficiéncia auditiva
frequente a AEE (Atendimento Educacional Especializado) no contra turno recebendo
apoio e subsidios tedricos dos professores em Libras, de Libras e do professor de
lingua portuguesa.

Ao perguntar se os orgaos competentes ddo o suporte necessario para o
desenvolvimento de suas praticas pedagogicas 75% dos educadores responderam
que sim e 25% abordaram que nao receberam e nao possuem suporte técnico das
Secretarias de Educacao seja ela municipal ou estadual. Ao se falar sobre o suporte
para o desenvolvimento das praticas pedagogicas a autora Prieto (apud ARANTES,
2006, p. 56) acredita que “a formacédo dos profissionais da educagédo deve ter
destacado valor quando a perspectiva do ensino é garantir a matricula de todos os
alunos no ensino regular, particularmente na classe comum”.

Consta na LDB/96, em seu art. 58 lll, que “professores com especializagao
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para integragdo desses educandos em
salas comuns”.

E dever dos 6rgdos competentes, seja das esferas Federal, Estadual ou
Municipal, ter compromisso com a formacao continuada dos educadores, para que os
mesmos sejam capazes de elaborar e ampliar novas praticas pedagodgicas que
possam responder as especificidades de seus alunos, e assim aprimorar o
atendimento dos mesmos.

Nesse sentido Xavier apud ARANTES (2002) considera que:
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A construcdo da competéncia do professor para responder com
qualidade as necessidades educacionais especiais de seus alunos em
uma escola inclusiva, pela mediagao da ética, responde a necessidade
social e histérica de superagcdo das praticas pedagogicas que
discriminam, segregam e excluem, e ao mesmo tempo configura, na
acao educativa, o vetor de transformacéo social para a equidade, a
solidariedade e cidadania. (XAVIER apud ARANTES, 2002, p. 19)

Faz-se necessario também uma tomada de consciéncia por parte dos

educadores. Pois através de como se da a mudanga de suas praticas pedagdgicas,

havera beneficios para os alunos, para a escola, o sistema de ensino e assim para o
seu proéprio desenvolvimento profissional.

Ao questionar a proposta pedagogica e qualquer acédo educativa que a
instituicdo desenvolve para a inclusdo do aluno deficiente auditivo entre os
profissionais da educacao e seus pares 33,3% responderam que é realizada atividade
em grupos, 33,3% responderam curso de Libras e A.E.E (Atendimento Educacional
Especializado) e 33,3% desconhecem qualquer tipo de proposta.

Segundo o Programa de Capacitagdo de Recursos Humanos de Ensino
Fundamental desenvolvido pelo MEC (1997, p. 287) a acdo educativa da escola com
esses educandos deve oferecer, ndao apenas conteudos especificos como
complemento do trabalho desenvolvido em sala de aula com os curriculos regulares,
faz-se necessario oferecer aos mesmos, condi¢des de interagir com ‘o mundo
ouvinte”. Pois a aprendizagem nao se da apenas no interior do sujeito, mas também
através da interacdo com o meio, em especial professores, colegas e comunidade
escolar.

E para que essa interacado ocorra € necessario que as escolas tenham acgdes
especificas acerca do processo linguistico do aluno deficiente auditivo, um enfoque
bilingue. Para que esses alunos se interajam € necessario que ocorra a comunicagao
entre eles. Em abril de 2002, foi reconhecida a Lingua Brasileira de Sinais e o Decreto
n° 5626, de dezembro de 2005 legitima a atuagao dos tradutores e intérpretes de libras
e lingua portuguesa. De forma que garanta essa comunicagao entre os surdos e 0s
ouvintes no ambiente escolar através do intérprete, podendo garantir a interacéo,
propiciando o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com Mantoan (apud ARANTES, 2003, p. 63) as escolas devem
ensinar os alunos a valorizar as diferengas através da convivéncia com seus colegas,

professores e pelas atividades socioafetiva estabelecida com a comunidade escolar e
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nao excluir nenhum aluno de suas classes, programas, atividades e do convivio
escolar em si. Também diz que para ensinar esses alunos, sem discriminagao ou
praticas de ensino especializadas, faz-se necessario a reestruturacdo do projeto
pedagogico escolar e de todas as reformulagdes que o mesmo exige. Para assim
poder se ajustar aos novos parametros da agao educativa.

Em suma, a escola deve desenvolver propostas educativas que propiciem a
interacdo dos alunos com deficiéncia auditiva com seus colegas ouvintes, professores

e comunidade escolar. A escola € um espacgo educativo que deve garantir a todos os

alunos o direito a uma formagao de qualidade, construindo cidad&o critico, autbnomo
e ciente de seus direitos e deveres.

Ao perguntar como os educadores avaliam as politicas educacionais para a
inclusdo dos alunos com necessidades especiais, 75% disseram que necessitam de
melhorias e 25% disseram que sao boas.

Como podemos observar a maioria dos educadores véem a necessidade de melhoria
por parte do sistema educacional quando se trata da inclusdo desses alunos.

De acordo com Prieto (apud ARANTES, 2006, p. 35, 36) o que temos visto
quando se fala de inclusdo é que as escolas nao estdo preparadas para responder
aos desafios que a inclusao Ihes propde, ela pode até compreender o seu papel,
porém nao tem conseguido cumpri-la. A inclusdo escolar tem sido, na maioria das
vezes, apenas matricular alunos com deficiéncia em classes comuns, para que se
cumpra apenas uma exigéncia legal. E temos que compreender que a inclusdo escolar
vai muito além disso.

Para a autora o objetivo da inclusao é reconhecer e valorizar a diversidade da
condigdo humana favorecendo a aprendizagem, a limitacdo desses sujeitos como
forma de informagdes que auxiliem na elaboragdo dos planejamentos de ensino,
garantindo assim condi¢cbes favoraveis para a construgdo da autonomia escolar e
social dos mesmos tornando-os cidad&os de direitos iguais.

Segundo Mantoan (2003 p. 59, 60) mudar a escola é enfrentar muitas frentes
de trabalho, onde as principais tarefas sao: Recriar o modelo educativo escolar,
organiza-la pedagogicamente, garantir aos alunos tempo e liberdade para a
construgao do conhecimento e formagao continuada e valorizagao dos professores. E
essa mudanca faz-se necessaria para que as escolas possam cumprir o papel que a

incluséo Ihes tém proposto.
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Sendo assim a incluséo € a insergcdo de pessoas com necessidades especiais
no ambiente escolar, tendo a mesma que se adequar as especificidades desses
sujeitos para que a construgdo do conhecimento ocorra e forme cidadaos criticos
autbnomos e conscientes de seus direitos.

Quando falamos em inclus&o e integracdo ha uma grande dificuldade sobre a
compreensao e significados dos mesmos. Pois a integracdo € um processo de
insergcao de pessoas com necessidades especiais no ambito social e educacional. Em

relacdo a integracdo no ambito social Sassaki (1997) diz que:

A ideia de integragao surgiu para derrubar a pratica de exclusao social a que
foram submetidas as pessoas deficientes por varios séculos. A exclusdo
ocorria em seu sentido total, ou seja, as pessoas com deficiéncias eram
excluidas da sociedade para qualquer atividade porque antigamente elas
eram consideradas invalidas, sem utilidade para a sociedade e incapazes
para trabalhar caracteristicas  estas atribuidas indistintamente a todos

que tivessem alguma deficiéncia. (SASSAKI, 1997, p. 30-31)

No ambito educacional Kaufman, Gottlicko, Agord, Kukic 1975 apud PEREIRA
(1980),, apontam trés elementos basicos que contribuem para sistematizar e orientar
atitudes educacionais no sentido de integragdo do aluno com NEEs (Necessidades

Educacionais Especiais) no ambiente escolar.

Quadro 02 - Os trés elementos basicos para a inclusdo de estudantes com surdez

ELEMENTOS DESCRIGAO

INTEGRACAO TEMPORAL E a convivéncia dos alunos NEEs com os companheiros que
ndo possuem NEEs na classe regular, de preferéncia
realizada de forma gradativa e devidamente preparada

INTEGRACAO INSTRUCIONAL Condicbes favoraveis na sala regular que facilitem o
processo ensino aprendizagem

INTEGRACAO SOCIAL Refere-se ao relacionamento entre a crianca NEEs e seus
companheiros ndo NEEs dentro do grupo.

Fonte: Elaboragéo do autor, 2023

Esses elementos citados mostram que neste processo, as criangcas com
necessidades especiais € que devem se adaptar ao ambiente escolar e ndo este se
adequar para atender as necessidades das mesmas. Ja a inclusdo social é um
processo que contribui para a construcado de um novo tipo de sociedade através de
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pequenas e grandes transformagdes, nos ambientes fisicos e na mentalidade de todas

as pessoas.

O movimento da educacgao inclusiva comecgou a tomar forca com a Conferéncia
Mundial sobre Educagdo para Todos, em que as Nagdes Unidas garantiam a
democratizacdo da educacgao, independentemente das diferengas particulares dos
alunos. O conceito de educacéao inclusiva surgiu no ano de 1994 com a Declaragao
de Salamanca. A ideia é que as criangas com necessidades educativas especiais

sejam incluidas em escolas de ensino regular.

Promover a Educagéo para Todos, analisando as mudangas fundamentais de
politicas necessarias para favorecer o enfoque da educacgdo integradora,
capacitando realmente as escolas para atender todas as criangas, sobretudo
as que tém necessidades especiais. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994,

p.5)

De acordo com Sassaki (1997) a inclusao social pode ser conceituada como:

O processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir, em seus
sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades especiais e,
simultaneamente estas se preparam para assumir seus papéis na sociedade.
A inclusdo social constitui, entdo, um processo bilateral no qual as pessoas,
ainda excluidas, e a sociedade busca, em parceria, equacionar problemas,
decidir sobre solugdes e efetivar a equiparagao de oportunidades para todos.
(SASSAKI, 1997, p. 41)

De acordo com Mantoan (1997):

A nogéao de inclusao nao é incompativel com a integracéo, porém institui
a insercdo de uma forma mais radical, completa e sistematica. O
vocabulario de integracdo é abandonado, uma vez que o objetivo &
incluir um aluno ou um grupo de alunos que ja foram anteriormente
excluidos; a meta primordial da inclusdo é a de ndo deixar ninguém de
fora do ensino regular. As escolas inclusivas propdem um modo de se
constituir o sistema educacional que considera as necessidades de
todos os alunos e que é estruturado em virtude dessas necessidades.
A inclusdo causa uma mudanga de perspectiva educacional, pois nao
se limita a ajudar somente os alunos que apresentam dificuldades na
escola, mas apoia a todos: professores, alunos, pessoal administrativo,
para que obtenham sucesso na corrente educativa geral. (MANTOAN,
1997, p. 145)

A inclusdo é a insergcédo da pessoa com necessidades especiais ho ambiente

escolar e social, tendo o0 ambiente social e escolar que se adequarem as mesmas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Neste estudo foi visto como sao utilizadas as praticas pedagogicas na formagao
do deficiente auditivo nos Anos Iniciais do ensino regular. Sendo dever do educador
utilizar todo e qualquer método que auxilie no processo de ensino e aprendizagem,
nao desconsiderando as areas cognitivas, linguisticas e afetivas desses alunos.

A maior barreira enfrentada pelo aluno deficiente auditivo € a da comunicagao

em lingua portuguesa, seja ela oral ou escrita. E para que essas barreiras sejam

quebradas o trabalho pedagdgico com esses alunos nas escolas comuns deve ser
desenvolvido em um ambiente bilingue, ou seja, em um espago que utilize Libras
(Lingua Brasileira de Sinais) e a lingua portuguesa. Pois utilizando o método bilingue
facilitara o processo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa utilizando a
lingua de sinais. Sendo a lingua de sinais considerada a lingua materna do surdo e a
lingua portuguesa sua segunda lingua, capacitando-os a utilizar as duas linguas em
seu cotidiano escolar e vida social.

Também é necessario que o educador desenvolva atividades que instigue e
motive o aluno deficiente auditivo e atividades inclusivas que estimulem a interacao
do mesmo com os demais colegas e com o proprio educador. Pois 0 processo de
aprendizagem é desencadeado a partir da motivagao, que se da no interior do sujeito,
e esta ligado com a interagao que o aluno possui com o meio, em especial com seus
colegas, professores e comunidade escolar.

Pretendeu-se a partir da pesquisa bibliografica e da pesquisa qualitativa a
analise das praticas pedagogicas, possibilitando a compreensao de como sao
estruturadas as aulas pelo educador no desenvolvimento do processo de ensino
aprendizagem do aluno deficiente auditivo, sendo respeitadas suas necessidades,
despertando neles o desejo pela busca de novos saberes. E na formacédo de
educandos criticos autbnomos e conscientes para que possam ser cidadaos com
coragem para vencer e superar suas dificuldades.

Houve grandes dificuldades na coleta de dados para a pesquisa devido a falta
de interesse por parte dos educadores em responderem ao questionario para que a
analise dessas praticas fossem concluidas, sendo o mesmo respondido por apenas
trés educadores.

Verificou-se também que quanto a utilizagdo das praticas pedagdgicas, ha a

falta de informacéao por parte dos educadores e tal acdo ocorre devido ao descaso ou
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falta de capacitacdo desses profissionais. Notou-se ainda que € de extrema
importancia o trabalho conjunto por parte da escola regular com a escola
especializada, a fim de que ocorra o pleno desenvolvimento desses alunos.

O estudo realizado foi de grande importancia ao analisar as praticas
pedagogicas utilizadas na formacgéo do deficiente auditivo. Apesar de ser um tema
amplamente discutido, ainda ha lacunas que precisam ser preenchidas. Para que
haja um ensino de qualidade, onde essas praticas possam responder as

especificidades de seus alunos e aprimorar o atendimento dos mesmos. E preciso um

esforco de todos os envolvidos: escola, familia, o préprio aluno e sociedade, pois
somente com a participacao de todos € que a educacao do deficiente auditivo podera

ocorrer satisfatoriamente.
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